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Introducere

Acest modul de formare este un ghid pentru proiecte care urmeaza pedagogia invatarii bazate pe
investigatii Tn domeniul educatiei si formarii profesionale (VET). Profesorii pot utiliza acest modul
pentru a directiona executarea proiectelor descrise in capitolele tematice sau pentru propria tema.
Demonstram cum poate fi format un proiect pe baza celor sapte faze ale invatarii bazate pe
investigatii. Masura 1n care un profesor utilizeaza acest ghid fie ca instructiune pas cu pas, fie ca sursa
de inspiratie depinde in intregime de cunostintele, experienta si nevoile profesorului.

Misiunea BARCOVE este de a stabili un model de cooperare scoala-intreprindere care stabileste
un nou standard Tn VET. Acest modul sprijind acest obiectiv, permitand profesorilor sa creeze
experiente de invatare bazate pe investigatii, care fac legatura intre cunostintele din clasa si
practicile din lumea realda a industriei. Prin proiecte si colaborari bazate pe investigatii, elevii
dobandesc cunostinte si competente practice care le sporesc pregatirea pentru forta de munca.
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Capitolul 1: Pregatirea proiectului pentru profesor

Un proiect de Tnvatare bazat pe investigatii de succes trebuie sa fie pregatit temeinic. Aici
mentionam cateva puncte-cheie care sunt asociate cu o buna pregatire.

Imersati-va in tema

Un proiect Tncepe cu selectarea unei teme. Este important sa va faceti timp pentru introducerea
temei Tnainte de a o prezenta elevilor.

Sa cunoasca pedagogia invatarii bazate pe cercetare

Pentru a indruma corect elevii in cercetarea lor, trebuie sa aveti cunostinte despre pedagogia
invatarii bazate pe cercetare. Prin urmare, este important atat sa cunoasteti cele sapte faze prin care
elevii trebuie sa treacd, cat si sa stiti cum sa 1i ghidati pe elevi prin acest proces. Cunostintele
didactice sunt necesare pentru a sti cum sa va ghidati elevii in timpul executarii proiectelor lor de
cercetare. Ce face ca o anumita Intrebare sa fie o buna intrebare de cercetare? La ce ar trebui sa fie
atenti elevii Tn timpul stabilirii cercetarii lor? Cum va puteti asigura ca se efectueazd o "cercetare
echitabila", ceea ce implica faptul ca se modifica o singura variabila? Cum pot elevii sa traga concluzii
valide pe baza informatiilor pe care le-au colectat? in acest capitol, descriem intregul proces, inclusiv
instructiuni privind modul de ghidare a elevilor.
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Figura 1. Baza fundamentald a invdtdrii bazate pe cercetare

Construiti o imagine de ansamblu a intregului proiect
Puneti-va intrebari de genul:

e Cate ore de curs veti dedica proiectului si mai multor faze ale acestuia?
e Elevii dvs. lucreaza la proiectul lor doar in timpul lectiilor obisnuite sau le acordati timp
suplimentar in timpul timpului de lucru independent?
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Raspunzand la aceste tipuri de intrebari si crednd un plan al intregului proiect, veti evita surprizele
nefavorabile. Experienta arata ca, daca profesorul detine o buna imagine de ansamblu a proiectului,
atunci si elevii vor avea o idee clara despre ceea ce li se cere.

Tineti cont atat de experienta dumneavoastra, cat si de cea a elevilor dumneavoastra

Pentru multi profesori, invatarea bazata pe investigatii este un nou mod de predare. Un proiect de
invatare bazata pe investigatii poate parea un pas mare, in special pentru profesorii care nu sunt
obisnuiti sa le ofere elevilor o mare responsabilitate in ceea ce priveste propria lor invatare.
Tnvatarea bazatd pe investigatii ar trebui s3 fie consideratd un proces de invétare in care se pot face
greseli pentru abilitati cruciale, cum ar fi formularea unei intrebari de cercetare bune, ar putea fi util
sa se dedice o lectie acestor abilitati Tn afara domeniului proiectelor de cercetare ale elevilor.
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Capitolul 2: Ghidul profesorului pentru fazele invatarii

bazate pe investigatii.

Pedagogia nvatarii bazate pe cercetare pe care o folosim aici se bazeaza pe modelul celor sapte faze
elaborat de Van Graft si Kemmers (2007). Cele sapte faze ofera orientare proiectului si formeaza o
paralela cu cercetarea, deoarece se bazeaza pe ciclul (empiric) prin care trec oamenii de stiinta. Prin
urmare, cercetarea este vazuta ca un proces ciclic: intrebarile la care se raspunde prin cercetare
genereaza adesea intrebari ulterioare care duc la repetarea procesului.
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Figura 2. Cele sapte faze ale invdtdrii bazate pe cercetare

Pentru fiecare faza, descriem obiectivele, activitatile pentru elevi si modul in care profesorul poate
oferi indrumare n acest proces.

2.1 Introducere

Cand vine vorba de invatarea bazata pe investigatii, este esential sa se creeze un mediu de Tnvatare
in care elevii sa poata indeplini rolul de cercetator si sa poata efectua cercetari. La inceputul
proiectului, prezentati tema si modul Tn care elevii ar trebui sa lucreze.

Obiectivele acestei faze:

¢ Elevii devin curiosi cu privire la tema.
¢ Elevii Tsi activeaza cunostintele anterioare.
e Elevii sunt introdusi in cercetarea (stiintifica).
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Orientari pentru profesor

Introduceti tema cu o activitate. Pe baza uneia sau mai multor activitati semnificative care
corespund experientelor lor, le puteti starni curiozitatea cu privire la tema. Aceasta activitate
nu este menita sa le permita sa dobandeasca cunostinte, ci mai degraba sa le starneasca
curiozitatea si si le ridice intrebari. In capitolele tematice, sunt descrise activititi care pot fi
puse in aplicare pentru a atinge acest scop.

Activati cunostintele anterioare. inainte de explorarea continutului temei, este important s3
activati cunostintele anterioare ale elevilor. O modalitate este de a-i ruga pe elevi sa creeze o
harta mentald pentru a ilustra ceea ce stiu deja despre tema. Daca elevii isi extind harta
mentala pe durata proiectului, aceasta poate fi utilizata ca un mijloc vizibil de monitorizare a
cresterii cunostintelor lor.

Incurajati adresarea de intrebari. Elevilor li se pare adesea dificil s3 pun intrebari. Unii
percep acest lucru ca pe un act jenant, deoarece punand o intrebare arata ca nu stiu ceva. Cu
toate acestea, pentru oamenii de stiinta, dorinta de a sti este mai importanta decat cunoasterea
efectiva. Oricine pune o intrebare vrea sa stie ceva si poate efectua cercetari. Este foarte
simplu; fara intrebari nu exista cercetare. Pentru a obtine aceasta stare de spirit in randul elevilor,
actul de a pune intrebari ar trebui apreciat si incurajat. in calitate de profesor, ar trebui s3 fiti
un bun exemplu, fiind in permanenta curios si punand intrebari cu voce tare.

Construiti un perete al intrebarilor in clasa. Tn timpul proiectului, doriti s& va asigurati ca
intrebarile elevilor cu privire la tema nu sunt trecute cu vederea sau pierdute. Prin urmare,
este recomandat sa introduceti un "perete al intrebarilor". Un astfel de perete poate primi
forma in diverse moduri: de exemplu, prin agatarea pe perete a doua coli mari de hartie care
sa continad Tn partea de sus "Ce vrem sa stim?" si "Ce stim deja?". Elevii pot apoi sa scrie si sa
lipeasca acolo intrebarile lor pe durata proiectului.

Figura 3. Exemplu de perete cu intrebdri amplasat in sala de clasd
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2.2 Explorarea

Explorarea este Tn esentd momentul in care se stabileste baza substantiald a proiectului. in timpul
acestei faze, elevii genereaza idei pentru proiectele de cercetare.

Obiectivele acestei faze:

Elevii isi activeaza cunostintele anterioare.

Elevii Tsi extind cunostintele despre tema.

Elevii primesc inspiratie cu privire la modalitatile de cercetare a temei.
Elevii pun multe intrebari despre tema.

Orientari pentru profesor

Puneti multe intrebari. De asemenea, in timpul acestei faze este important sa se abordeze
cunostintele anterioare ale elevilor. in plus, prin chestionarea elevilor, procesul lor de
gandire mentine o stare activa, astfel incat acestia sa se poata familiariza cu tema. Explicati
tema elevilor Thainte ca elevii sa exploreze tema prin activitati, este bine sa le oferiti un cadru
contextual. Puteti petrece o lectie pentru a explica tema, eventual cu ajutorul filmelor sau al
altor mijloace media.

Alegeti o serie de activitati diferite. O tema este cel mai bine explorata prin utilizarea
unei multitudini de activitati diferite. Prin utilizarea diferitelor activitati, elevii dobandesc
experiente concrete din perspective diferite si dobandesc cunostinte despre tema si despre
cercetarea pe care oamenii de stiinta o desfasoara in cadrul temei respective. O excursie
pe teren, o lectie sustinuta de un profesionist din domeniu, un interviu, analizarea unui articol
sunt exemple bune.

Stabiliti legatura dintre activitati si teorie. Scopul activitatilor este de a dobandi cunostinte
despre temad. Pentru a va asigura ca cunostintele sunt bine primite de catre elevi, este
important sa explicati modul in care activitatea este legata de tema si ce se poate invata din
activitate despre tema. Acest lucru ar trebui ficut inainte de activitate. In incheierea unei
activitati, ar trebui sa afirmati intotdeauna ceea ce elevii au invatat despre tema, prin care sa
i puneti pe elevi sa identifice legatura dintre activitate si tema Tnainte de a le spune
dumneavoastrd. in acest fel, cunostintele dobandite devin mai integrate.

Figura 4. Excursie pe teren cu un expert
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2.3 Proiectarea cercetarii

in timpul acestei faze, se stabileste intrebarea de cercetare. Iintrebarea de cercetare este esentiald
pentru intreaga cercetare, ceea ce face ca aceasta faza sa fie una foarte importanta. Pentru elevi si
profesori, aceasta se dovedeste a fi una dintre cele mai dificile componente ale ciclului de cercetare.

Odata ce elevii au formulat o intrebare de cercetare adecvata, ei pot incepe sa creeze un plan de
cercetare corespunzator. Uneori, elevii preferd sa fnceapa imediat cercetarea si nu vad rostul
elaborarii unui plan de cercetare concret. Cu toate acestea, este important ca ei sa isi ia timp sa se
gandeasca la detalii si sa creeze un plan de cercetare.

Scopul acestei faze:

e Elevii invata sa formuleze o intrebare care poate fi cercetata de ei.
e Studentii isi pregatesc corect cercetarea.
e Elevii isi dezvolta intrebarea intr-un plan de cercetare

Orientari pentru profesor

¢ Familiarizati elevii cu criteriile unei bune intrebari de cercetare. Formularea unei intrebari
care sa poata fi cercetata este, atat pentru profesor, cat si pentru elevi, unul dintre cele mai
dificile aspecte ale Tnvatarii bazate pe cercetare. Daca elevii nu au experienta cu intrebarile
de cercetare, recomandam dedicarea unei lectii separate pentru familiarizarea elevilor cu
criteriile unei bune intrebari de cercetare. Acest lucru poate fi realizat prin exersarea cu
exemple de intrebari.

¢ Rugati elevii sa-si formuleze propria intrebare de cercetare. Dupa ce elevii sunt familiarizati
cu criteriile unei bune intrebari de cercetare, ei pot incepe sa formuleze propria lor intrebare
de cercetare. Deseori, intrebarile care apar prima datd nu sunt inca direct potrivite pentru
cercetare. Trucul consta in a transforma intrebarile neslefuite si nepotrivite in intrebari care
pot fi cercetate. Este sarcina profesorului sa ii ajute pe elevi in acest proces.

« Tnvatati sa recunoasteti diferite tipuri de intrebari. Elevii pun tot felul de intrebari diferite cu
privire la tema. Este interesant sa analizati mai atent tipul de intrebari si sa le oferiti elevilor
o perspectiva asupra diferitelor tipuri de Tntrebari care exista. Pot elevii sa Tsi clasifice propria
intrebare? li puteti stimula s3 vind cu un tip diferit de intrebare folosind aceste cunostinte.
Exemple de tipuri diferite de Intrebari de cercetare:

o Intrebdri de numdrare si masurare: Aceste intrebdri urmdresc si tind evidenta
cantitdtilor sau sa masoare ceva. Exemplele includ "Cati elevi din clasa noastra sunt
daltonisti?" sau "Cat de inalta este cea mai nalta floarea-soarelui din clasa noastra?".

o Intrebéri de evaluare: Cu ajutorul acestor intrebéri, veti obtine informatii despre modul
in care oamenii apreciaza lucrurile. Exemplele includ "Ce prefera elevii din clasa
noastra sa faca in timpul lor liber?" sau "Ce miros considera elevii din clasa noastra
cel mai rau?".

o Intrebdri comparative: Aici accentul se pune pe descoperirea diferentelor si
asemanarilor. Exemplele includ "Care vopsea este mai usor de aplicat pe o foaie de
hartie: vopseaua care a fost incalzita, vopseaua care a fost racita sau vopseaua la
temperatura camerei?" sau "Lucratorii de la nivelul EQF 2 sunt mai stresati atunci
cand vad sau tin in mana un vierme de masa decat elevii de la nivelul EQF 4?".

o Intrebari privind consecintele: Acestea sunt intrebdri prin care manipulati ceva si
cercetati consecintele manipularii. Exemplele includ "Ce se Tntampla cu greutatea ta
cand te afli intr-un lift in miscare?" sau "Ce
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schimbari pe care le percepeti in modelul undelor sonore care se ciocnesc atunci
cand blocati undele sonore prin plasarea unui obiect mare in camera?".

o Intrebéri descriptive privind relatiile: Uneori doriti sa stiti cum sunt legate intre ele
doua lucruri. Exemplele includ "Care este relatia dintre temperatura apei si viteza cu
care puteti inota?" sau "Care este relatia dintre frecventa cu care va spalati pe maini
si cantitatea de bacterii prezente pe mainile dumneavoastra?".

o Intrebari privind experienta (intreb&ri fenomenologice): Aceste intrebari urmaresc s
inteleagd modul in care oamenii percep o anumita situatie. Exemplele includ "Cum ar
experimenta elevii din clasa noastra o perioada de patru zile fara internet si ecrane
(televizor, tabletd, telefon)?" sau "Cand se simt oamenii cu adevarat parte a unei
culturi?".

o Intrebdri de opinie: Aici intrebati despre opiniile si argumentele oamenilor.
Exemplele includ "Elevii din clasa noastra cred ca sarcina profesorului poate fi
preluata de un robot?" sau "Parintii elevilor din clasa noastra cred ca fotografiile si
inregistrarile video ale copiilor lor pot fi distribuite pe retelele sociale fara
permisiunea lor? De ce / de ce nu?". Lista de mai sus nu este exhaustiva; exista si alte
tipuri de intrebdri imaginabile. Intrebirile pot fi adesea o combinatie de tipuri
diferite.

Cereti elevilor sa stabileasca un plan de cercetare. Elevii descriu ce trebuie facut pentru a
raspunde la intrebarea de cercetare. Pe cine vor cerceta elevii? Cum o vor aborda? Cine va face ce
si cand? Cum vor inregistra rezultatele? Elevii fac, de asemenea, predictii cu privire la
raspunsul care ar putea fi dat: ei formuleaza ipoteza.

Aveti planul de cercetare aprobat inainte de efectuarea cercetarii. Este important sa
informati studentii ca pot incepe executarea cercetarii lor numai dupa ce dumneavoastra (in
colaborare cu compania sau furnizorul de lucrari) le-ati aprobat planul de cercetare. Pe baza
planului lor de cercetare, veti avea o imagine de ansamblu a intentiilor lor si a ceea ce nu au
luat Tncd Tn considerare. Tn acest fel, veti rimane cu un pas Tnaintea lor.

Research Question m Research Objectives

A research question is A hypothesis is a Research objectives are
a clear and focused testable statement that the specific goals that
guestion that guides predicts the your research aims to
your research. It relationships between achieve. They provide

identifies the specific  variables. It is based on direction and focus,
aspects of a topic that existing theories and  help structure your
you want to explore knowledge and serves study, and ensure that

and sets the direction  as a foundation for it addresses relevant
for your study. testing and validation issues effectively.
through scientific
methods.

Figura 5. Elemente-cheie ale fazei de cercetare a proiectdrii
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2.4 Cercetarea conducerii

n timpul desfasurdrii cercetarii, elevii ar trebui s& lucreze in grup cat mai mult posibil. Trebuie s& va
asigurati ca aveti o imagine de ansamblu asupra a ceea ce fac grupurile si ca ramaneti intotdeauna cu

un pas inaintea lor, astfel incat sa puteti interveni prompt atunci cand este necesar.

Obiectivele acestei faze:

Studentii invata sa efectueze in mod independent propriile cercetari.
Elevii Tnvata sa lucreze Tmpreuna ca un grup.

Orientari pentru profesor

Lasati elevii sa inceapa pe cont propriu. Odata ce planul de cercetare a fost aprobat, elevii
sunt pregatiti sa isi desfasoare cercetarea. Ei stiu pe cine vor cerceta, cum o vor face si de ce
au nevoie. Acum fi puteti |3sa pe elevi sa lucreze independent. Daca le permiteti studentilor
sd se simta stapani pe propria lor cercetare, multe grupuri va pot surprinde cu rezultatele lor.
Totusi, acest lucru nu inseamna ca supravegherea dvs. nu este necesara.

Fiti cu un pas naintea elevilor dumneavoastra. Chiar daca elevii dumneavoastra trebuie
sa efectueze singuri cercetarea si sunt responsabili pentru aceasta, este intelept sa anticipati
eventualele probleme. Puteti anticipa aceste probleme vizualizand planul lor de cercetare si
deducand posibili factori pe care nu i-au luat inca in considerare.

Rugati elevii sa tina un jurnal. Pentru a face cercetare, elevii trebuie sa lucreze intr-un mod
organizat. Tinerea unui jurnal de cercetare este o modalitate de a face acest lucru. Jurnalul
poate fi completat cu descrieri ale modului Tn care se desfasoara cercetarea si cu orice
evenimente neasteptate care au avut loc si care ar putea influenta rezultatele. Grupurile ar
trebui, de asemenea, sa consemneze experientele lor din timpul proiectului, ceea ce au
invatat, intrebarile pe care le au, obstacolele sau dificultatile pe care le-au intampinat, rolul
indeplinit de fiecare membru, acordurile care au fost incheiate in cadrul grupului si datele
colectate. Jurnalul de bord ii va ajuta sa reconstituie etapele cercetarii lor si ii poate ajuta sa
conceapa explicatii pentru rezultatele lor.

Figura c. Un jurnal este esential pentru organizarea cercetdrii
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2.5 Concluzii

Odata cu finalizarea executarii cercetarii, rezultatele trebuie prelucrate si afisate in mod clar, de
exemplu intr-un tabel sau grafic. Pe baza rezultatelor, elevii trebuie sa traga apoi o concluzie:
raspunsul la intrebarea lor de cercetare.

Obiectivele acestei faze:

e Elevii obtin o imagine de ansamblu a rezultatelor pe care le-au colectat in timpul desfasurarii
cercetarii lor.

e Elevii stabilesc legatura dintre rezultatele cercetarii lor si intrebarea lor de cercetare.

e Elevii pot articula in mod concis rezultatele cercetarii lor (concluzii)

Orientari pentru profesor

o Tnvatati elevii sa faca distinctia intre rezultate si concluzie. Rezultatele sunt usor diferite de
concluzie. Deoarece distinctia dintre rezultate si concluzie este adesea dificil de facut pentru
elevi, va recomandam sa acordati putind atentie acestui aspect in prealabil. Pe scurt,
rezultatele pot fi facute cuprinzatoare prin afisarea lor intr-un grafic, tabel sau diagrama
circulard. in descrierea rezultatelor, indicati ce rezultate ies in evidentd. Aceastd fazi a
concluziei este cea a analizei. Concluzia este in esenta raspunsul la intrebarea dvs. de
cercetare.

e Rugati elevii sa reflecteze asupra concluziei lor. Odata ce au ajuns la concluzie, elevii o
interpreteaza si o compara cu ipoteza lor (predictia). Fisa de lucru prezinta o serie de
intrebari care sunt menite sa 1i ajute pe elevi in acest proces. Concluzia elevilor este aceeasi
cu ipoteza lor? De ce / de ce nu? De ce cred elevii cd au fost gasite aceste rezultate si
concluzii? Au reiesit elemente surprinzatoare din cercetare? Ce ar face elevii diferit daca ar
trebui sa o refaca?

e Asigurati-va ca elevii inteleg ca concluziile sunt intotdeauna temporare. Familiarizati elevii
cu ideea ca concluzia unei cercetdri este intotdeauna temporara. Exista intotdeauna
posibilitatea ca cercetarile ulterioare sa demonteze rezultatele sau interpretarea
rezultatelor. Acesta este pur si simplu modul in care functioneaza stiinta. Uneori, o concluzie
poate ramane neinfranta timp de zeci sau sute de ani pentru ca, in cele din urma, sa fie
schimbata in urma unor noi cercetari. Prin urmare, cunostintele pe care le avem sunt in
continua schimbare! Cercetarea si cunostintele nu sunt niciodata finalizate.
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Figura 7. Exemplu de intrebare de cercetare

2.6 Prezentarea

Prezentarea este o parte importanta a cercetarii, deoarece ofera o imagine de ansamblu a intregului
proces de cercetare. Aceasta le cere elevilor sa se intoarca asupra intregului proces.

Obiectivele acestei faze:

e Elevii invata sa creeze o prezentare generalad a cercetdrii lor ca proces si a rezultatelor obtinute.
e Elevii reflectd asupra procesului, rezultatelor si concluziei cercetarii.

e Elevii Tnvata sa explice procesul si rezultatele Tntr-un mod clar si structurat.

e Elevii Tnvata sa ajungad impreuna la un acord cu privire la forma si continutul prezentarii

Orientari pentru profesor

¢ Spuneti elevilor ce trebuie sa spuna in prezentare. Elevii trebuie sa ofere in mod clar o
imagine de ansamblu a modului n care au pornit de la intrebarea lor de cercetare si a modului
n care au ajuns in cele din urmé la rdspunsul lor. Ti puteti intreba pe elevi ce cred ei ci ar
trebui abordat in timpul unei prezentari pentru a oferi audientei o imagine clara a cercetarii.
Urmatoarele componente ar trebui sa fie abordate intr-o prezentare:

o Introducere

Intrebarea de cercetare

Predictii sau ipoteze

Planul de cercetare

Desfasurarea cercetarii: cum a fost efectuata cercetarea in etape?

Rezultate

Concluzie

Tmbunétatiri si reflectii privind cercetarea si procesul acesteia

Timp pentru intrebari

O O O 0O 0O O O O
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Rugati elevii sa decida singuri cum sa fsi
prezinte cercetarea. Elevii sunt de obicei foarte
implicati in propria lor cercetare si sunt, de
asemenea, foarte mandri atunci cand li se ofera
sansa de a-si prezenta cercetarea. Lasati-i sa faca
acest lucru intr-un mod creativ, de exemplu sub
forma unei prezentari PowerPoint, a unei
excursii, a unui poster, a unei demonstratii a
cercetarii lor, a unei piese de teatru, a unui film,
a unui articol in ziarul scolar, a unui vlog.
Oferindu-le elevilor autonomia de a lua propriile
decizii, le oferiti posibilitatea de a veni cu o
multitudine de idei creative. Acestea fiind spuse,
scopul ramane acela ca ei sa fisi prezinte
cercetarea si componentele sale importante.

BESTENDIGE PRODUCTER

xfw_"ﬁ ¢

moduri

Invitati un public la prezentare. Deseori exista parti interesate implicate n cercetarea din
cadrul educatiei si formarii profesionale. De exemplu: persoane din companii, municipalitati, alti

studenti, experti etc. Invitati acele persoane pentru care cercetarea este relevanta sau

interesanta.
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2.7 Aprofundare si extindere

Ultima faza implica aprofundarea si extinderea subiectului. Aceasta este o faza importanta,
deoarece castigurile din Tnvatare sunt consolidate si imbunatatite. Beneficiile Tnvatarii sunt
consolidate prin revizuirea colectivd a procesului si a cunostintelor dobandite. in plus, sunt
abordate si eventualele intrebari ulterioare. Rezultatele Tnvatarii sunt imbunatatite Th aceasta etapa
prin oferirea de cunostinte suplimentare pe aceasta tema.

Obiectivele acestei faze:

e Studentii reflecta colectiv asupra procesului lor de cercetare.

e Eleviisi consolideaza rezultatele invatarii prin revizuirea colectiva.
e Elevii Tnvata unii de la altii prin integrarea rezultatelor Tnvatarii.

e Elevii imbina cunostintele anterioare cu cunostintele noi.

e Elevii incheie proiectul impreuna.

Orientari pentru profesor

¢ Integrarea noilor cunostinte cu cunostintele existente. Este bine sa reflectam si sa ne
gandim la cunostintele acumulate dupa ce toate proiectele de cercetare au fost prezentate.
Ce stiam deja cu totii (cunostinte anterioare) si ce am invatat de atunci analizand cunostintele
existente (explorand) si prin propria noastra cercetare? Ce ne-au oferit toate proiectele de
cercetare? Prin discutarea reciproca a acestor aspecte, diferitele castiguri din Tnvatare sunt
revizuite, iar elevilor li se ofera inca o data ocazia de a invata unii de la altii.

¢ Adaugati cunostinte noi. Acum ca elevii s-au cufundat activ in tema si au efectuat propriile
cercetari, cunostintele lor pot fi largite si mai mult prin completarea acestora cu cunostinte
existente. Acest lucru poate fi realizat prin gazduirea unei lectii suplimentare pe tema
respectiva sau prin efectuarea unei excursii relevante pentru subiect.

e Evaluati proiectul si incheiati-l impreuna. Dupa prezentare, diferitele grupuri au reflectat cu
totii asupra procesului lor de cercetare. Mentionand fazele inca o data si analizand impreuna
ce a mers bine si ce poate fi imbunatatit pentru data viitoare, elevii pot beneficia de
momentele de invatare ale celorlalti. Acest lucru este valabil atat pentru momentele de
invatare in care lucrurile au mers bine, cat si pentru cele in care lucrurile au mers mai putin
bine. Unele intrebari pe care le puteti pune in acest moment includ: Ce a mers bine? Ce
putem face mai bine data viitoare? Ce a fost cel mai distractiv de facut? Cum a fost lucrul
impreuna? Ar trebui incheiate noi acorduri si aranjamente daca ar trebui sa repetam un
proiect de invatare bazata pe ancheta?

Finantat de Uniunea Europeand. Cu toate acestea, punctele de vedere si opiniile exprimate apartin exclusiv autorului

(autorilor) si nu reflecta in mod necesar cele ale Uniunii Europene sau ale Agentiei Executive pentru Educatie si 15
Culturad a Uniunii Europene (EACEA). Nici Uniunea Europeand si nici EACEA nu pot fi trase la raspundere pentru

acestea.

Co-funded by
the European Union




Figura S. Un moment de evaluare a echipelor cu elevii, profesorul si compania
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Capitolul 3: Rolul profesorului in timpul invatarii bazate pe
investigatii

Este esential ca profesorul sa creeze un mediu propice pentru invatarea bazata pe investigatii. Va
oferim urmatoarele sfaturi in acest sens.

Afiseaza-te ca antrenor

in calitate de profesor, sarcina dumneavoastrd este s le oferiti elevilor baza necesard pentru
invitarea bazatd pe cercetare. In plus, ar trebui s3 v3 manifestati ca un antrenor si s facilitati
procesul de Tnvatare al elevilor acolo unde este necesar. Nu este de asteptat sa stiti raspunsurile la toate
intrebarile elevilor. Este mai important ca intrebarile sa fie intr-adevar puse si sa se faca un efort colectiv
pentru a cauta un raspuns.

Sa indrazneasca sa renunte si sa le permita elevilor sa fie responsabili pentru propriul proces de invatare

Trecerea la un rol de indrumator necesita sa indrazniti sa renuntati si sa le permiteti studentilor sa
lucreze independent la cercetarea lor. Este important ca studentii dvs. sa poata dobandi experienta
singuri si sa dobandeasca un sentiment de responsabilitate pentru propriul proces de invatare. Acest
lucru implica faptul ca trebuie sa fiti dispus sa predati controlul; trebuie sa indrazniti sa le dati drumul
pentru ca ei sa poata efectua cercetarea. Treptat, va trebui sa va retrageti din rolul de expert in
continut, iar elevii vor invata continuu cum sa colaboreze mai bine. Acest lucru le va permite elevilor
sd continue sa devind mai independenti.

Fii un model de urmat

Modul in care va transmiteti atitudinea curioasa are o mare influenta asupra celei a elevilor. Dati un
bun exemplu si adoptati o atitudine curioasa si critica. Este mai important sa puneti intrebari decat
sa aveti raspunsuri corecte. Nevoia de a sti si cdutarea unui raspuns reprezinta nucleul practicii
dumneavoastra didactice. Daca dati dovada de o atitudine curioasa, elevii dvs. sunt obligati sa o
adopte ca fiind a lor.

Figura 10. Profesorii joacd un rol important ca antrenori si modele de urmat
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Capitolul 4 Mediu de invatare hibrid, lucrand la sarcini
reale impreuna cu intreprinderile

Dupa cum se indica in capitolul 3, rolul profesorului sau al supraveghetorului in a-i determina pe
studenti sd lucreze Intr-o manierd investigativd este foarte important. in cazul BARCOVE, studentii
lucreaza la misiuni reale impreuna cu companiile. Acest lucru poate fi vazut ca ceea ce se numeste un
mediu hibrid de Tnvatare - munca (Bouw et al., 2021).

ntr-un mediu de invatare hibrid, in care institutiile de invitdmant colaboreazi cu intreprinderile in ceea
ce priveste sarcinile de cercetare, profesorul sau supervizorul joaca un rol crucial in formarea
profesionistilor agili. Profesorul actioneaza ca o legatura intre educatie si practica, sprijinind studentii sa
aplice cunostintele teoretice direct in contexte reale de afaceri. El faciliteazd un mediu de
Tnvatare axat pe flexibilitate si adaptabilitate si Tncurajeaza studentii sa gandeasca independent
si sa rezolve probleme. Tn acest sens, instructorul monitorizeaza atat obiectivele de invitare, cat si
calitatea rezultatelor cercetarii, asigurand un bun echilibru intre indrumare si independenta. Toate
acestea contribuie la dezvoltarea competentelor practice si a unei mentalitati care sa corespunda
nevoilor dinamice ale pietei muncii.

Bianca Dusseljee si Marco Mazereeuw (2022) au efectuat cercetari privind mecanismele implicate in
mentorat in cadrul mediilor in care studentii si intreprinderile colaboreaza in domeniul cercetarii
aplicate. Figura 1 ilustreaza caracteristicile care joaca un rol in mediul de invatare si modul in care
mentorii pot interveni in cadrul acestor medii.
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Figura 11. Caracteristici ale orientdrii privind agilitatea in mediile de invédtare CIV Water (Dusseljee si Mazereeuw)

Aceste medii urmaresc sa dezvolte agilitatea profesionalad a studentilor sau capacitatea acestora de
a-si Tmbunatati Tn mod adaptiv si proactiv activitatea si dezvoltarea profesionala.

Principalele mecanisme mentionate in aceste articole sunt descrise mai jos.

Dacd doriti sG ghidati studentii in dezvoltarea agilitdtii lor profesionale intr-un mediu hibrid de invétare
si muncd, vd sfdtuim sd ii puneti sd colaboreze la o problemd din viata reald al cdrei rezultat nu este
predeterminat, iar atdt studentii, cdt si mentorii si clientii se pot angaja in acest sens.
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"Dezvoltarea studentilor si interventiile de orientare in cazul in care studentilor nu li se
abordeazd adaptabilitatea profesionald sau par a fi insuficient orientati spre dezvoltare si explorare in
actiunile lor, vi se recomandd sd interveniti axdndu-va pe dezvoltarea studentilor.

"Procesul de grup Dacd, in calitate de ghid, observati cd elevii au dificultdti in a coopera si, ca
urmare, nu se dezvoltd in ceea ce priveste problema sau pe ei insisi, vi se recomandd sd vd
concentrati ghidarea asupra procesului de grup.

"Motivatie Dacd, in calitate de ghid, observati cd elevii nu sunt motivati sd dezvolte problema, procesul
de grup sau pe ei insisi, vi se recomandd sd vd concentrati indrumarea asupra asumdrii
responsabilitdtii pentru propria lor dezvoltare si sa ii incurajati sG se gdndeascd la ceea ce ar fi un pas
fezabil si de dorit in dezvoltarea lor.

"Incredere Dacd, in calitate de ghid, observati cd elevii au prea putind incredere in propriile abilitdti sau
’n capacitatea de a se dezvolta, vd sfdtuim sd vd concentrati indrumarea asupra acestui aspect.

Guidance

&
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/

Student development
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Group process

Real issue whose outcome iz not fiwed and to which everyone can relate

Figura 12. Mecanisme de ghidare a agilitdtii profesionale la studenti (Dusseljee si Mazereeuw)

Tn cadrul unui webinar realizat de Marco Mazereeuw (https://www.linkedin.com/in/marco-
mazereeuw-26661416/), aceste mecanisme au fost explicate si discutate cu profesorii si companiile
implicate in proiectul BARCOVE.
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